Kuusi asiantuntijaa — kuusi nakékulmaa
tulevaisuuden peruskouluun







Katse kohti perusopetusta ja
perustaitojen osaamistakuuta

eruskoulu on suomalaisten ylpeydenaihe. Se on Suomen koulutusjarjestelman Kivijalka,

joka luonut pohjan Suomen menestykselle. Suomalainen koulutusihme, kaikille yhteinen

perusopetus, on ollut jo pitkdan suuren kansainvalisen mielenkiinnon kohteena. Yksi mer-
kittava tekija on, ettd Suomessa on maailman parhaat opettajat. Tasta on pidettava kiinni.

Pidammekd hyvaa ja laadukasta perusopetusta itsestdan selvyytend, vaikka huolestuttavia merk-
kej& perustaitojen rapautumisesta ja oppimistulosten eriytymisesta on havaittavissa? Elinikdisen
oppimisen edellytykset luodaan peruskoulussa. Tama unohtuu liian usein, kun keskustellaan suo-

malaisten osaamistason nostamisesta.

Kyky oppia uutta on tarkein tulevaisuustaito. Peruskoulun tarkein tehtava on saada jokainen lapsi
ja nuori kiinnostumaan omasta tulevaisuudestaan. Laadukas perusopetus on edellytys sujuvalle
siirtymiselle jatko-opintoihin ja opintojen etenemiselle. Sujuva lukutaito on kaiken oppimisen ja
opiskelun perusta.

Elinkeinoelamé& kantaa huolta Suomen ja suomalaisten osaamisesta. Siksi pyysimme kuutta pe-
ruskoulun asiantuntijaa ottamaan kantaa — mika toimii ja mita pitaisi tehda toisin? Kiitos asiantun-
tijapuheenvuoroista Jouni Valijarvelle, Minna Harmaselle, Maarit Rossille, Markku Jahnukaiselle,
Mia Gerdtille ja Mikko-Jussi Laaksolle.

Syrjaytymisen ehkaisy on tehokkainta ja vaikuttavinta opintien alussa. Oikealla hetkella annettu
yksil6llinen tuki estda ongelmien kasvamisen lilan suuriksi. Erityisesti pitd& kdantaa katse niihin
lapsiin ja nuoriin, joiden koulutien alku ja siirtyminen jatko-opintoihin tarvitsisi nykyistd enemman
tukea.

Haluamme omalta osaltamme aloittaa keskustelun tulevaisuuden peruskoulusta talla julkaisulla.
Meidan aikuisten teht&dvan& on pitéd& huolta, ettéd yksikdan lapsi tai nuori ei syrjaydy. Annetaan
lapsille ja nuorille perustaitojen osaamistakuu: heisté jokaisen pitdd osata lukea, laskea ja kirjoittaa
sujuvasti, kun he paattavat peruskoulun.

Jyri Hakamies
Elinkeinoelaman keskusliitto EK
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Miksi?

Jokaisen nuoren on saatava
edellytykset rakentaa omaa
elamaéansa ja 16ytaa paikkansa
yhteiskunnassa. Siina tarvitaan
valmiuksia, joita kaikki nuoret
eivat enda peruskoulusta saa
tarpeeksi. Koulusta voi paasta
lapi heikolla luku-, kirjoitus- ja
laskutaidolla.
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NAKOKULMA: PERUSTAITOJEN OSAAMISTAKUU

Professori emeritus Jouni Valijarvi:

Koulutustakuusta on syyta siirtya

osaamistakuuseen

Peruskoululaiset saavat eri

puolilla Suomea yhdenvertaista
opetusta. Kuitenkin oppimistulokset
vaihtelevat suuresti. Tavoitteeksi on
asetettava tasavertainen osaaminen
niin, ettd jokainen nuori saa riittavat
edellytykset rakentaa omaa
tulevaisuuttaan.

Mita sanoo PISA?

PISA-arvioinnissa 2015 Suomi
sijoittui luonnontieteissé sijalle 5,
lukutaidossa sijalle 4, matematii-
kassa sijalle 13.

Oppilaiden osaaminen on heiken-
tynyt PISA-huippuvuoteen 2006

verrattuna noin yhden kouluvuo-
den oppimista vastaavan maaran.
Osaamisen minimitason alapuolel-
le jdavien nuorten maara on 10-13
% (v. 2006 osuus oli 5-7 %).
Yleinen osaamistaso on yha
korkea, mutta kehityssuunta on
laskeva.

— Koko ikdluokan tavoittava yleissivistys on peruskoulun
pysyvia tehtdvid myds tulevaisuudessa. Tydelaman ja tek-
nologian muutos kuitenkin muuttavat kasitysta yleissivistyk-
sesta. Se on sita, ettd 16ydat itsellesi paikan yhteiskunnassa
ja ymmarrat, miten yhteiskunta toimii, professori Jouni Véa-
lijarvi aloittaa.

— Tyéeldman muutos korostaa perustaitojen merkitysta en-
tisth enemman. Jatkuvan oppimisen vaade koskee kaikkia.
Se tosiasia, ettd viidennes nuorista jaa vaille toisen asteen
koulutusta, haastaa my®s peruskoulua. Osuus uhkaa kas-
vaa, jos emme osaa rakentaa uudelta pohjalta peruskou-
lua, joka auttaa nuoria I6ytdmaan paikkansa muuttuneessa
maailmassa.

Peruskoulun idea on tarjota kaikille tasavertaiset mahdolli-
suudet. Vélijarven mukaan siind on onnistuttu aikaisemmin
hienosti, mutta endé ei yhté hyvin. Ideaaliksi on asetettava
osaamisen tasa-arvo. Se tarkoittaa nykyistd enemman yk-
siléllisid polkuja, sill4 riski syrjaytyd yhteiskunnasta heikon
osaamisen takia kasvaa.

— Koulusta voi nykyisin paasté lapi melko heikollakin luku-,
kirjoitus- ja laskutaidolla. Muoto eli oppivelvollisuus tayttyy,
mutta tavoite, osaaminen, ja& saavuttamatta.

Samanikaisten osaamisessa vuosien ero

Vélijarvi nostaa esiin Suomen PISA-tulokset. Ne ovat edel-
leen erittdin hyvéat, mutta suunta on laskeva. Valijarvi tuntee
PISA-tulokset lapeensa: han on Suomen Mr. PISA. Vélijar-
vi johti Jyvaskylén yliopiston Koulutuksen tutkimuslaitosta
kesdadn 2017 saakka ja samalla Suomen osalta PISAa,
yhdekséasluokkalaisten kansainvalistd oppimistulosten arvi-
ointiohjelmaa.
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Kysymysta
perusopetuksesta

Mika toimii perusopetuksessa hyvin?

Peruskoulu on sindnsa hyvassa kunnossa ja tavoit-
taa kaikki. Siind se on hyva. Se on myés laatunéké-
kulmasta tasalaatuisempi kuin nahdékseni mikaan
muu koulujarjestelma.

Suomalainen opettajuus toimii hyvin. Opettajat ovat
hyvin koulutettuja, motivoituneita ja paasaantoisesti
innostuneita tydstdan. Sen varaan voidaan rakentaa.
Meilla ajatellaan, ettd opettajat ovat aito akateeminen
ammatti. Se on hyvin poikkeuksellista. Yhteiskunta
arvostaa heité.

. Mita pitaisi kehittaa?

Katsoa lainsdadantéa. Perusopetuslaki asettaa hyvin
paljon reunaehtoja, jotka tekevéat koulutydn moder-
nisoinnin melkein mahdottomaksi. Minusta tuntijaon
yksityiskohtien pitéisi olla opetuksen jérjestajan paa-
tettdvissa. Lain tasolla pitdéd toki maarittdd raamit:
esimerkiksi, ett luonnontieteitéa on opetettava 25—40
prosenttia. Paikallista paaténtavaltaa pitaisi olla siina,
mitd luonnontieteitd ja kuinka ne painottuvat.

Hyvéksytaén se, ettd meilla on hyvin koulutetut opet-
tajat ja kohtuullisen hyvin toimiva hallinto. Hy6dynne-
tdan opettajien osaamista myds vahan laajemmassa
kontekstissa.

. Mista itse aloittaisit kehittamisen?

Uudistaisin opettajien palkkausjarjestelmén. Siind on
paljon todellisia ja symbolisia esteitd. Se estdé kou-
lun puolella ajattelua.

Uudistaisin myds opettajankoulutusta. Se on varsin
lokeroitunutta. Rakentaisin siihen yhteisia elementte-
ja riippumatta siitd, mik& opettaja opiskelijasta tulee.
Kandivaihe olisi yhteistd opettajuutta rakentava, eri-
koistuminen tulisi maisterivaiheessa.

€ JOUNIVALIJARVI

e professori emeritus, Jyvaskylan yliopiston
Koulutuksen tutkimuslaitos

e tutkimuskohteita koulutuksen kansainvélinen
arviointi (PISA), opetussuunnitelma,
koulutusjarjestelmi, opettajuus

¢ vaikuttanut merkittdvasti peruskoulun, lukion ja
opettajakoulutuksen kehittamiseen

—Ysiluokkalaisten perustaidot ovat alkaneet selvéasti eriytya.
Paras kymmenesosa on lukutaidossa ja matematiikan tai-
doissa lukion kakkosluokkalaisen tasolla. Heikoin kymme-
nesosa on suunnilleen kuudesluokkalaisen tasolla.

Kymmenesosa tarkoittaa noin 6000 oppilasta.

— PISAssa on maaritelty kuusi osaamistasoa. Tason 2 ala-
puolelle jaavalla oppilaalla on suurella todennékéisyydella
vaikeuksia jatko-opinnoissa ja tydeldméan vaateissa.

Niiden oppilaiden osuus, jotka eivat tavoita minimistandar-
deja, on Suomessa yli kaksinkertaistunut kymmenessa
vuodessa. Vuonna 2006 meilld jai tason 2 alapuolelle 4-5
prosenttia oppilaista. Se oli maailman pienin osuus. Nyt
osuus on 13-14 prosenttia. Kansainvélisesti se on edelleen
kohtuullinen: OECD-maissa noin viidennes oppilaista jaa
minimitason alle.

Kehityksen suunta on Suomessa huono. Siksi Valijarvi pe-
rad keskustelua peruskoulun muutoksesta.

Voisiko koulupaivaé katsoa toisin?

— Meidén pitd& voida ajatella peruskoulun rakenteita ja toi-
mintaa uusiksi. Muuten maksamme kovaa hintaa tulevai-
suudessa. Kyse on kaikkien mahdollisuudesta osallistua
yhteiskunnan toimintaan. Tydeldmén osaamisvaateetkaan
eivat ainakaan vahene.

Heikkenevat oppimistulokset eivat kerro siitd, ettd opetta-
misen laatu olisi heikentynyt, Valijarvi painottaa. Opetus
ei vain enda kohtaa nuorten tarpeita samalla tavalla kuin
aikaisemmin. Keskustelu digitalisaatiosta osoittaa, kuinka
vaikeaa koulun perinteisia toimintatapoja on sovittaa nyky-
nuorten tarpeisiin.




PERUSTAITOJEN OSAAMISTAKUU

Jouni Valijarvi

Huono koulumenestys ja heikko lukutaito eivat automaatti-
sesti tarkoita syrjaytymista, mutta lisdavat sen uhkaa.

— Erityisesti osa pojista kokee, ettd koulu ei ole heita var-
ten. Jos emme osaa rakentaa heille siltaa oppimisen maa-
iimaan, yhteiskunta menettdd heidén potentiaalinsa. Osa
nuorista kokee, ettéd heilla ei ole paikkaa tdssa yhteiskun-
nassa.

— Koulun tehtéva on antaa nuorille valmiuksia ja kykyja ot-
taa vastuu itsestédédn. Tama on myds taloudellinen ja yhteis-
kuntarauhakysymys. Voitaisiinko koulussa vietettdvaa aikaa
katsoa enemman nuoren omien tavoitteiden ja oppimisen
nakoékulmasta? Voisiko koulupdivassa olla monia erilaisia
toimintoja, jotka tukevat oppimista? Sekoitettaisiin harras-
tustoimintaa ja koulua?

Oppivelvollisuusiéan nostamista Valijéarvi ei kannata.

— Se on poliitikoille helppo ratkaisu. Perinteinen hallinnol-
linen ndenndisratkaisu. Kolme vuotta lisda koulussa istut-
tamista ei kohenna niiden nuorten tilannetta, joiden kyky
kiinnittya jatko-opintoihin on heikko.

Enemman jouston mahdollisuuksia
Valijarvi haluaisi uudistaa peruskoulun rakenteita. Niilla on
tavattoman suuri merkitys.

— Mitd ne viestivat ja millaista opetusta ne tukevat? Esi-
merkiksi tuntijako on historiallisten sopimusten tulos. Jos

"Koulusta voi nykyisin paasta
lapi melko heikolla luku-,
kirjoitus- ja laskutaidolla.
Muoto eli oppivelvollisuus
tayttyy, mutta tavoite, osaami-
nen, jaa saavuttamatta.”

se tehtéisiin nyt puhtaalta pdydélta, tulos voisi olla hyvin
erilainen. Tarvitaan enemman joustoa niin, ettd kouluissa
ja kunnissa voitaisiin ottaa enemman huomioon erilaisia
paikallisia tarpeita. Pitdd myos uskaltaa kysyé, onko koulun
keston oltava kaikille sama. Voisiko myds siirtymé kouluas-
teiden valilla olla joustava?

— Tulevaisuuden peruskoulun pitéisi lahted prosesseista.
Se olisi dynaaminen ja kykenisi reagoimaan yhteiskunnan
muutoksiin. Toiminnan sé&ételyn pitéisi kannustaa koulut itse
miettimaan ja jarjestdmaan opetuksensa.

— Maailma on eri tavalla erilainen kuin 1970-luvulla. Silloin
voitiin ajatella, etté on yksi Suomi, jossa muu maailma néayt-
taytyy kaikille samanlaisena. Tiukkaraaminen tuntijako ja
opetussuunnitelma ovat yritys vaalia menneisyyden yhte-
naiskulttuuria.

— Tulevaisuuden osaaminen siséltéa tietojen ja taitojen li-
séksi entistd painokkaammin tunnepuolen ja tahdon, josta
seuraa motivaatio. Se on pdadmaara sinansé, oppimistulos,
johon koulu vaikuttaa ratkaisevalla tavalla. Jatkuva oppimi-
nen perustuu halulle kehittdad osaamista.

Peruskoulu onkin Valijarven mielesta taysin ratkaiseva nuo-
ren tulevaisuuden kannalta. Siksi siita pitaisi kyda keskus-
telua, ja siksi, ettd koulu muuttuu hitaasti. Nykyrakenteet
ovat pian 50-vuotiaita.

Juuri nyt on oikea hetki.
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NAKOKULMA: LUKUTAITO

Opetusneuvos Minna Harmanen, Opetushallitus:

Sujuva lukutaito on kaiken oppimisen
perusta — ja vaarassa rapautua

Hyva lukutaito ei ole en&a

itsestaan selvé asia. Lasten ja
nuorten lukutaito vaihtelee entista
enemman. Keskivertolukijoita on yha
vahemman, todella heikosti lukevia
yh& enemman. Siitd on syyta

olla huolissaan.

Minne menet, lukutaito?

Suomalaiset 9.-luokkalaiset olivat
tuoreimmassa PISA-vertailussa
lukutaidossa sijalla 3, mutta 11 %
nuorista ei yltdnyt edes valttdvaan
lukutaitoon.

Tyttéjen ja poikien vélinen ero
lukutaidossa on Suomessa OECD-
maiden suurin, tyttdjen hyvaksi.
4.-luokkalaisten luetun ymmarta-
mista mittaavan PIRLS-tutkimuk-
sessa (2016) suomalaislapset
sijoittuivat sijalle 5 (yht. 50 maata),
mutta suomalaislapset ovat vahiten
lukemisesta pitavien joukossa.

Késityksemme suomalaislasten lukutaidosta pitdé paivittaa.
Lasten ja nuorten kiinnostus lukemiseen on vahentynyt sel-
vasti. Vapaa-ajalla luetaan yh& vdhemman, koska lapsilla
on paljon harrastuksia ja paljon muuta ajanvietetta.

— Lapset ja nuoret kohtaavat kylla edelleen péivittdin mo-
nenlaisia tekstejé, janoavat hyvia tarinoita ja tietoa, kuten
ennenkin. He katsovat videoita ja elokuvia, kuuntelevat
musiikkia, seuraavat vlogeja, lukevat some-viesteja. Las-
ten ja nuorten tekstimaailma on usein myds monikielinen.
Esimerkiksi monen englannin kielen osaaminen karttuu
tehokkaasti vapaa-ajalla, mik& tukee englannin osaamista
myds koulussa, aloittaa opetusneuvos Minna Harmanen
Opetushallituksesta.

— Jos he samaan aikaan lukevat paljon vdhemman suo-
meksi, lukeminen ei enda tuekaan aidinkielen osaamista
kuten aiemmin. Siksi koulun rooli lukutaidon kehittdmisessa
on entisté keskeisempi.

Uusien opetussuunnitelmien myo6td opetus ja oppiminen
ovat peruskoulussa muuttuneet yhd enemman toiminnalli-
siksi. Oppikirjojen perinteisia tietoteksteja luetaan vahem-
méan, joten lukeminen on koulussakin vahentynyt.

Mita valii?
Miksi lukemisella on merkitysta?

— Suuri huoli on se, ettd pidemman tekstin keskittyneen lu-
kemisen taito hiipuu. Se heijastuu myods kirjoittamisen tai-
toon, ja seka jatko-opinnoissa ettd tybelaméssé tarvitaan
molempia.

Esiopetuksen ansiosta yha useampi lapsi osaa lukea jo
kouluun mennesséén. Se on kuitenkin vasta lukutaidon en-
simmédinen vaihe. Avainasia on sujuva lukutaito. Tutkijoiden
mukaan suurimmat lukemisen ongelmat ovat juuri téssa.

11



Kysymysta
perusopetuksesta

Mika toimii hyvin lukutaitoa ajatellen?

Alkuvaiheen opetus. Peruslukutaito saavutetaan hy-
vin nopeasti, meilla on hyvéat luokanopettajat. Nyt
meilld on my6s esiopetus, joka tukee oikeasti, ja var-
haiskasvatukseen tulee yhd enemman lapsia. Esi-
opetusvuoden aikana kaydaan kirjaimet lapi, jolloin
moni oppii lukemaankin. Hyva pohja on olemassa.

. Mita pitaisi kehittaa?

Kirjojen saatavuus kouluissa olisi turvattava. Kouluis-
sa voi olla koulun kirjastoon hankittuja kirjoja tai kun-
nan kirjaston Kirjoja, joiden lainauspiste on koulussa.
Kehittamisté vaatii edelleen myds koulujen ja kirjas-
tojen yhteistyén sujuvoittaminen. Myds selkokirjojen
tarve olisi otettava huomioon.

Oppimateriaalien saatavuutta olisi edelleen kehitet-
tava. Opettajien pitaisi paasta itse paattdmaan, mita
materiaaleja he kayttavat. Myds ilman kirjaa voidaan
opiskella, mutta sen pitda olla opettajan oma peda-
goginen ratkaisu.

. Mista itse aloittaisit kehittdamisen?

Liputan monilukutaidon puolesta. Nykyajan tekstit
ovat usein monikanavaisia. Eri tilanteissa tarvitaan
erilaisia teksteja, eikd lukeminen rajoitu vain perin-
teiseen kirjoitettuun tekstiin. Yhta lailla on osattava
lukea kuvaa ja dantd. On myos osattava arvottaa ja
arvioida, onko jokin siséltd luotettavaa.

Koulun ulkopuolella kannustaisin vanhempia ja aikui-
sia lukemaan lasten kanssa silloinkin, kun ndma ovat
jo oppineet lukemaan. Lukekaa &&neen toinen toisil-
lenne, tai vaikka perheen koiralle. Aaneen lukeminen
auttaa sujuvan lukutaidon kehittymistéd. Kannustakaa
lapsia lukemaan yhdessa toisten lasten kanssa.

€ MINNA HARMANEN

e opetusneuvos, Opetushallitus, perusopetus ja
varhaiskasvatus -yksikké

e tehtdvédna huolehtia aidinkielen ja kirjallisuuden
opetuksesta peruskoulussa ja lukiossa,
mediakasvatuksesta, koulun kirjastotoiminnasta
seka sanataiteen ja teatteritaiteen perusopetuksesta

e kiinnostunut erityisesti monilukutaidosta: eri tavat
ilmaista itsedan tdydentévét toisiaan

¢ taustaltaan didinkielen ja kirjallisuuden opettaja

Esimerkiksi tyttdjen ja poikien lukutaidon erossa kyse on
suurelta osin sujuvuudesta. Sujuvaksi lukijaksi tullaan vain
harjoittelemalla, eli lukemalla.

—Tassé on vaaran paikka. Jos alkuopetuksessa ei ené4 tar-
vitse opettaa mekaanista lukutaitoa, miten ruokitaan lapsen
motivaatiota oppia lukemaan paremmin? Jo alakoulussa
nékyy vahvasti, ettd lukeminen ei kiinnosta tai ettd se tuntuu
vaikealta, Harmanen huomauttaa.

— Tarvitaan siis erilaisia ja eritasoisia lukijoita kiinnostavia
kirjoja lisédmaéan lukuintoa. Lukeminen koetaan usein myds
yksinéiseksi puuhaksi, joten koko ajan kehitell&an erilaisia
tapoja jakaa lukukokemuksia.

Luku- ja kirjoitustaidossa kyse koko
eldméanpolusta

Ymmarretddnkod, mik& merkitys lukemisella on, Harmanen
kysyy. Se ei ole "vain” lukemista lukemisen vuoksi, vaan se

on perusta lahes kaikelle oppimiselle. Sujuvaa lukutaitoa
tarvitaan koulun kaikissa oppiaineissa, myds matematiikas-
sa ja luonnontieteissa. Muuten sanallisista tehtavista ei saa
tolkkua.

— Lapsi voi osata lukea, mutta lukee niin hitaasti, ettéd se
haittaa tekstin ymmartédmista. Han ei oikein paése tekstiin
sisdan.

Silloin lukeminen ei ole palkitsevaa, mikd heikentda moti-
vaatiota lukea lisdd. Se taas parantaisi sujuvuutta. Tasta
voi alkaa kierre: jos tekstiin ei pdése kéasiksi, on hankalaa
elda téssé tekstientayteisessa yhteiskunnassa. Monet asiat
opiskelussa kytkeytyvat lukemiseen, tydelaméasté puhumat-
takaan. Tydsséa kuin tydssa on luettava ohjeita, taytettéava ja
kuitattava tydselosteita, kaivettava tarvittaessa tietoja. Ja
vaikka paperien mééra tyopaikoilta on varmaankin véhen-



LUKUTAITO

Minna Harmanen

tynyt, luettavan tekstin maaré tuskin on. Tekstit voivat olla
jopa vaikeammin luettavia. Ne ovat netissd, mutta harvoin
nettitekstiksi kirjoitettuja.

— Sujuva lukutaito on yksi tarkeistd eloonjadmistaidoista
nyky-yhteiskunnassa. Jos ei ole siiné tarvittavia tekstitaitoja,
saako tarvitsemaansa palvelua vaikkapa Kelasta tai verot-
tajalta? Kyse on osallisuudesta. Miten olen osallisena tés-
sé yhteiskunnassa ilman tarvittavaa luku- tai kirjoitustaitoa?
Asiastaan voi joutua soittamaan palvelunumeroon siksi, etta
ei saa selvaa nettisivujen teksteisté tai ei pysty tayttdmééan
lomaketta. Ja se on kallista, Harmanen konkretisoi.

Taméa on yksi heikon lukutaidon epéaoikeudenmukaisista
seurauksista. Vahainen lukeminen taas voi juontua perheen
sosioekonomisesta taustasta.

— Lapsen tausta voi heijastua siihen, miten hanté tuetaan ja
innostetaan lukemaan. Jos koulukaan ei pysty tarjoamaan
tarpeeksi tukea, lasten lukutaitojen erot vain kasvavat. Myds
monikielisten perheiden lasten ja nuorten lukutaidon tuke-
minen on tarkeda: kirjoja olisi hyva lukea myds omalla aidin-
kielelld. Suomen tai ruotsin kielen taito kehittyy tehokkaasti
lukemalla laajoja tekstejéa.

Sujuva lukutaito on monella tavalla yhdenvertaisuuskysy-
mys. Onneksi meilld on yleisten kirjastojen verkko!

Lukutaito on myds tulkintaa ja arvottamista
Kouluissa koetetaan ottaa huomioon se, ettd vapaa-aikana
lukeminen on vahentynyt rajusti. Opetussuunnitelmissa pu-

”Suuri huoli on se, etta
pidemman tekstin keskittyneen
lukemisen taito hiipuu. Se
heijastuu myo6s kirjoittamisen
taitoon, ja seka jatko-
opinnoissa ettad tyoeldmidssa
tarvitaan molempia.”

hutaan ns. kielitietoisen opetuksen puolesta. Se tarkoittaa,
ettd jokaisessa oppiaineessa on syyta kiinnittdd huomiota
myds lukemiseen, juuri sille oppiaineelle ominaiseen kie-
leen ja teksteihin. Esimerkiksi terveystiedossa opitaan erot-
tamaan vaikkapa mainos, mielipide ja tutkimustieto.

— Koulun kieli on kaikille lapsille vieras kieli, monille ensim-
méainen askel vdhan muodollisemman kielenkaytén maail-
maan. Koulun tarjoamat tiedonalat ja niiden kieli ovat hanel-
le tavallaan vieraita kielia.

Siksi eri oppiaineiden kielia pitda harjoitella. Oppiaineiden
eri kielten osaaminen on osa laajempaa késitysté lukutai-
dosta, monilukutaitoa, jonka puolesta Minna Harmanen
puhuu. Se tarkoittaa, ettd tekstia tuotetaan muutenkin kuin
kirjoitamalla: puhumalla, kuvilla, liikkuvalla kuvalla ja 4anel-
1a. Se tarkoittaa tekstien tuottamisen lisdksi niiden tulkitse-
mista, arvottamista ja jatkuvaa arviointia. Soveltuuko tama
teksti juuri t&hén tilanteeseen? Ovatko tdma teksti ja sen
sisaltamat tiedot totta? Voiko tekstiin luottaa? Millainen kieli
on tyypillistd matematiikalle, millainen biologialle, millainen
historialle tai terveystiedolle?

— Eri tilanteissa ja eri oppiaineissa luetaan vahan eri tavalla.
Kyse on oikeastaan tilanteeseen sopivan lukutaidon oppi-
misesta.

Tama haastaa opettajat ja opettajankouluttajat kehittdmaan
osaamistaan. Tarkeé rooli on myds koulutuksen jarjestajil-
l&: he mahdollistavat opettajien osallistumisen tédydennys-
koulutukseen.
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NAKOKULMA: MATEMATIIKKA JA LUONNONTIETEET

Matematiikan opettaja Maarit Rossi:

Matikasta pitaa tehda

merkityksellista

Matematiikan opetus on ympari
maailmaa jAmahtanyt paikalleen.
Se on iso virhe, joka tappaa lasten
Kiinnostuksen matikkaa kohtaan
alkuunsa. Pisa-Suomi ei ole

tadssa poikkeus.

Vain valttavat taidot yha
useammalla

Tuoreimmassa PISA-tutkimuksessa
(2015) 14 % suomalaisnuorista

jai alle tason 2. Se pitaisi saavut-
taa, jotta nuorella olisi valttavat
matemaattiset taidot, joilla selvita
jatko-opinnoissa ja arkielamassa.
OECD-maissa 28 % jai alle valttavan
osaamistason.

Tasolle 6 (huipputaso) ylsi Suomesta
2 %, sama kuin OECD-maissa kes-
kimaarin.

Luonnontieteissd osaaminen heik-
keni selvasti edelliseen PISA-tutki-
mukseen verrattuna. Pudotus vastaa
yhden lukuvuoden oppimaaraa.

Palkittu matematiikan, fysiikan ja kemian opettaja Maarit
Rossi on kriittinen. Matematiikkaa ei oppikirjoissa liiteta
elamaan ja tehda siité lapsille merkityksellista. Lapset eivat
useinkaan saa osallistua opetukseen ja oivaltaa itse mate-
matiikan perusasioita.

—Varsinkin matematiikkaa opetetaan yha liian usein vanhan
perinteen mukaan. Jos lapset ovat matikan tunnilla yhdek-
san vuoden aikana aanessé vain silloin, kun he vastaavat
kysymykseen, ja tekevét tehtavid, jotka eivat mitenkaén liity
heidan tuntemaansa eldmaan, onko ihme, ettd matikka ei
maistu, Rossi kéarjistaa.

Rossin kokemuksen mukaan matematiikkaa opitaan par-
haiten keskustelemalla ja pohtimalla yhdessa.

— Keskustelu tunnilla on tarke&é. Lasten pitda kayttaa itse
matematiikan kieltd, ettd se pikkuhiljaa teravoityy ja tés-
mentyy.

— Meilla matikanopettajilla on painolastina, ettd emme ole
saaneet itse ajatella riittdvasti omassa oppimisessamme.
Meilldkin oppiminen on voinut menna niin, etta joku on ker-
tonut opittavan asian ja oma oivallus siité on tullut myéhem-
min. Sité lastia siirrAmme kovin helposti eteenpain.

Luovuutta, neuvottelutaitoja, joustavuutta

Rossi perdankuuluttaakin monipuolisempia opetusmenetel-
mi&. Kertomisella ja kuuntelemisella on edelleen paikkansa,
mutta lapset pitaisi myos aktivoida ajattelemaan itse.

Jos matemaattisia lainalaisuuksia ei siséistd, vaikkapa
mittasuhteet voivat jadda téysin hamariksi. Rossi kertoo
esimerkin seuraamistaan beachvolleyn SM-kisoista, joista
uutisoitaessa kerrottiin, ettd kentalle oli kannettu 300 kiloa
hiekkaa. Myéhemmin tuli korjaus: 300 000 kiloa.
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Kysymysta
matematiikan
opetuksesta

. Mika matematiikan opetuksessa toimii
hyvin?

Se, ettd matematiikan oppisisélt6ja on vahennetty
minun tydurani aikana. Se on ollut ratkaisevaa. Va-
hemman on enemman. Ymmarrdmme muuta maail-
maa paremmin lasta ja lapsen kehitysta, ja se nakyy
oppisisaltbjen maaréassa. Aika kannattaa kayttaa oi-
keisiin asioihin.

Se, ettad meilld on koulutetut opettajat.

Se, ettéd meilla ei ole testijarjestelmia. Siina liikutaan
opettajan autonomian juurilla. Toiminnan vapausas-
teet ovat ihan ydinasia. Ne pitda vain hyédyntaa.

. Mita pitaisi kehittaa?

Pitda osallistaa lapset.

. Mista itse aloittaisit?

Aloittaisin kaksoistunnit jo ylédkoulusta, heti seitse-
manneltd. Se on opettajista ehkd aluksi vahan tus-
kaista, kun tavallaan pakotetaan miettiméan, miten
kaksi tuntia kéytetaan. Silloin taytyy tehda toisin.

Taydennyskoulutus kaikille matikanopettajille pareit-
tain tai ryhméana. Siten he voisivat kokeilla ja reflek-
toida keskenaan kouluun palattuaan.

Kustantajat rohkeammin ottamaan toisenlaisia oppi-
kirjoja tarjolle. Varmaan myyntiin tdhtdaminen hidas-
taa opetuksen muuttumista, kun materiaalit eivat tue
sita.
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€ MAARIT ROSSI

e matematiikan opettaja, opettajien kouluttaja

¢ Paths to Math -oppimisympéristén perustaja
(EICTHEWLCEERTTOENEREVE]E))

¢ Global Teacher Prize -finalisti 2016, Top Global Teacher
-bloggari, jonka blogeja on julkaistu mm. The Huffington
Postissa

e kirjoittanut yhdeksan matematiikan oppikirjaa. Tuorein
2018 julkaistu matematiikan didaktiikan kirja matematiikan
opettajiksi opiskeleville yhdessa Erkki Pehkosen kanssa

e kirjoittaa sddnnollisesti intialaiseen Educational
Magazineen seké Teach Middle East Magazineen

— Tallaisia mittakaavavirheita 16ytyy jatkuvasti. Syy on siina,
ettd matematiikka on viety etdélle elamasta.

— Taytyy tarjota erilaista opetusta, mutta se vaatii opetta-
jalta rohkeutta. Kun han kuulee, mita lapset keskustelevat
ja ndkee, mita he tekevat, voi pelastyttdd, miten vdhan he
jostakin ymmartavat. Tama paljastuu ryhméatdissa.

— Matikkahan on jarjettéman hieno aine. Se voi antaa mah-
dollisuuden oivaltaa ja ajatella, nahda muita ajattelumalleja
ja tehdd yhdessa. Siind on mahdollista kehittda luovuutta,
yhteisty6taitoja, joustavuutta, ryhméssa toimimista, neuvot-
telutaitoja... kaikkia niitd asioita, joita tulevaisuudessa tar-
vitaan.

Vuorovaikutus ja neuvottelutaidot eivat tule ensimmaisena
mieleen, kun matematiikasta puhutaan.

— No eivat. On totuttu siihen, ettd matematiikka on rutiineja.
Pitda antaa mahdollisuuksia oivaltaa itse.

Se edellyttdd muutamia asioita: aikaa, toisenlaisia oppima-
teriaaleja ja merkityksellisten teemojen késittelya.

Kaksoistunteja, kiitos!

Ensimméinen hyva edellytys ovat kaksoistunnit. Annetaan
opettajille aikaa tehda toisin, kokeilla toisenlaisia opetus-
menetelmia. Kaksoistunnit yldkouluun, heti seitseménnelta
luokalta 1&htien. Tai miksei jo kuudennelta luokalta, Rossi
lisda hetken pohdittuaan.



MATEMATIIKKA JA LUONNONTIETEET

Maarit Rossi

— Kaksoistunti tarvitaan, silla 45 minuutin oppitunti sitoo
kovin. Opettaja menee luokkaan, tarkistetaan kotitehtavat,
opettaja kertoo uuden asian, lasketuttaa taululla muutamia
tehtavia. Taitava opettaja kyselee ja ottaa kysymysten avulla
lapset mukaan ajatteluun. Sitten lapset laskevat samantyyp-
pisia tehtavia kirjasta, annetaan kotitehtavéat. Siind se. Tunti
paattyy.

Rossi ottaa esimerkin "omasta” entisestd koulustaan. Han
toimi 15 vuotta Kirkkonummella Kirkkoharjun koulun rehto-
rina.

— Aloitin matematiikan kaksoistunnit. Se oli opettajista aluk-
si hieman tuskaista, kun he olivat tottuneet yhteen raken-
teeseen. Tavallaan pakotin heidat miettimaan, miten kaksi
tuntia kaytetaan.

— 20 viime vuotta olen opettanut aina neljan oppilaan ryh-
mina. Silloin he voivat tydskennellé yksin, pareittain tai ryh-
méssé. Minun tehtévani on luoda aihealueesta kiinnostava,
herattaa lapset ja pistda heidat tutkimaan.

Lapsille pitdd Rossin mielestd antaa myds isoja teemoja
tutkittavaksi. Se voi olla vaikka oman perheen jatehuoltoa
tai veden kulutusta. Siind mittasuhteet konkretisoituvat, ja
samaa teemaa voidaan tarkastella eri oppiaineiden néké-
kulmasta. Ja pitaa kiinnostus vireilla.

"Matematiikkaa opitaan
parhaiten keskustelemalla ja
pohtimalla yhdessd. Lasten
pitaa kayttaa itse matematiikan
kielta, aktivoitua

ajattelemaan itse.”

Autonomia on arvokas asia

Opettajan autonomia on Suomessa vahva. Se on etuoikeus,
josta on pidettava kiinni, painottaa Maarit Rossi. Sen kautta
on vapaus I0ytaa itselle soveltuvin opetusmenetelma, tutus-
tua oppilasryhmiin omalla tavalla ja kehittyd ammatissa.

— Kun kierrdn maailmalla kouluttamassa, tajuan autonomi-
an voiman. Muualla opettajan k&det on lydty tiukasti kiinni
opetussuunnitelmalla tai testeilld. Opetus ei voi kehittyd, jos
on vain keskityttdva parjadmaén testeissa.

— Oppimistyylit ovat erilaisia, opettajat samoin, joten ope-
tusmenetelmienkin pitaé olla erilaisia. Tieddmme lasten op-
pimisesta paljon. Hyédynnetédéan sité tietoa!

"Tiedamme paljon
lasten oppimisesta.
Hyddynnetdan sita
tietoal!”




Professori
Markku Jahnukai

aista
SE€E sillan jatkoon

skoulun jalkeen —




NAKOKULMA: YKSILOLLINEN TUKI JA ERITYISOPETUS

Professori Markku Jahnukainen, Helsingin yliopisto:

Ovatko tukea tarvitsevat oppilaat
yhdenvertaisia koko maassa?

Jos koulunkaynti on syysta tai
toisesta hankalaa, lapsi tarvitsee
siihen tukea. Yha useampi sita myos
saa. Eri puolilla Suomea asuvat
lapset ja nuoret nayttavat kuitenkin
olevan eri asemassa varsinkin
silloin, kun he tarvitsevat erityista
tukea koulunkayntiinsa.

Erityisopetus lukuina

* Peruskouluista opiskeli 2017 lopussa
539 600 oppilasta.
Peruskoulun oppilaista n. 17 % sai
tehostettua tai erityista tukea syksylla
2017.
Noin 8 % oli erityisen tuen opetuk-
sessa (n. 43 000 oppilasta).
Tehostetun tuen oppilaista poikia ol
64 %, erityisen tuen oppilaista 71 %.
22 % peruskoulun oppilaista sai osa-
aikaista erityisopetusta.

Lahde: Tilastokeskus

"Perusopetus antaa valmiudet ja kelpoisuuden toisen as-
teen opintoihin. Se ohjaa oppilaita 16ytdmaan omat vahvuu-
tensa ja rakentamaan tulevaisuutta oppimisen keinoin.”

Nain sanotaan uusimman perusopetuksen opetussuun-
nitelman perusteissa. Osa oppilaista tarvitsee tukea saa-
dakseen tarpeeksi valmiuksia jatkoon. Kun koko koulu-
tusjarjestelman kantavia ajatuksia ovat tasavertaisuus ja
oikeudenmukaisuus, koulunkdynnin tukemisella ja erityis-
opetuksella on kouluissa tarkea sija.

Ne, joille koulunkaynti on hankalaa, ovat muita suuremmas-
sa vaarassa jaada pois peruskoulun jélkeisistéd opinnoista.
Pelkalla peruskoulun paéttétodistuksella ei jaé4 paljon avoi-
mia ovia.

Tuki muuttuu tarpeen mukaan

Vuodesta 2011 voimassa on ollut oppimisen ja koulunkéyn-
nin tuki, joka kutsutaan yleisesti kolmiportaisen tuen mallik-
si. Sen mukaan perusopetusta ei jaeta yleiseen opetukseen
ja erityisopetukseen, vaan kaikille oppilaille tarjotaan sel-
laista tukea, jota he tarvitsevat. Puhutaan yleisestd, tehos-
tetusta ja erityisesta tuesta.

Yleinen tuki koskee kaikkia oppilaita. Se tarkoittaa koko
koulua koskevaa toimintaa, kuten kiusaamiseen puuttu-
misen ohjelmia. Se voi olla myds ajoittaista, luokan- tai
aineenopettajan antamaa tukiopetusta vaikkapa oppilaan
sairastumisen vuoksi.

Tehostettu tuki on tarkoitettu oppilaille, joilla on jotain op-
pimiseen liittyvaa vaikeutta tai muuta lievadé tuen tarvetta.
Se on yksildllista ja jatkuvampaa, esimerkiksi osa-aikaista
erityisopetusta.

19



Kysymysta
erityisopetuksesta

. Mika toimii hyvin?
Laaja-alainen erityisopetus ja laaja-alainen erityis-
opettaja ovat suomalaisen erityisopetuksen timant-
teja. Se on uniikki malli. Kéytdnndssa jokaisessa
Suomen koulussa on tavalla tai toisella tarjolla laaja-
alaisen erityisopettajan palvelut.

Hyvaa on, ettd luokanopettajat ovat lahtékohtaisesti
kasvatustieteilijoitd. Heidén opintoihinsa kuuluu myés
kurssi erityisopetuksen perusteista. Luokanopettajilla
on yleenséa valmiuksia ja vastaanottokykya toimia hy-
vin monenlaisten lasten kanssa koulun arjessa.

Uudessa lukiolaissa on ensimmaista kertaa maaritel-
ty myds erityisopetus. Aiemmin ajateltiin, etta sita ei
lukiossa tarvita.

. Mita pitaisi kehittaa?
Pitkdan on kehitetty oppisisaltéja ja pedagogiikkaa,
nyt pitaisi kehittdéd myods hallintoa ja koulujen johta-
mista, opettajien tydaikaa ja tdydennyskoulutusta.
Niilla kaikilla on selva linkki erityisopetukseen.

. Mista itse aloittaisit kehittamisen?

Opettajien tdydennyskoulutuksesta. Nyt pitéisi olla
tarjolla sellaista tdydennyskoulutusta, joka yhtenais-
taisi koulunkéynnin tuen toimintamalleja. Taydennys-
koulutusta kaikille, ei vain aktiivisille opettajille.

Kehittaisin my6s palkkausjarjestelmaa. Opetusvel-
vollisuuteen sidottu palkkaus rajoittaa kaytannéssa
esimerkiksi erityisopetuksessa muiden toimijoiden
ja huoltajien kanssa toimimista ja asioiden viemista
eteenpdin. Suuntana tulisi olla kokonais- tai vuosity®-
aika.
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€ MARKKU JAHNUKAINEN
Helsingin yliopiston erityispedagogiikan professori
tutkii tukea tarvitsevien nuorten siirtymista

koulutusvaiheesta toiseen seka heidan elamankulkuaan

tekee erityisopetuksen jarjestelmien vertailevaa
tutkimusta koulutuspoliittista tarkastelua varten

e vaitellyt 1998. Vaitostyo kasitteli entisten tarkkailuluokan

oppilaiden elamankulkuja

* Tydllisyys, koulutus ja erityisyys -osahankkeen johtaja

Strategisen tutkimuksen neuvoston rahoittamassa

Taidot Ty6hén — Osaaminen, koulutus ja tulevaisuuden

tyéeldma -konsortiossa (2016—2019)

Erityinen tuki on tuen jarein taso. Se tarkoittaa sita, etta
oppilas on erityisopetuksessa koko ajan, mutta voi silti olla
samassa ryhméassad muiden oppilaiden kanssa. Hénelle
tehdéaén henkilékohtainen opetuksen jarjestdmista koskeva
suunnitelma. Kapulakielinen termi tarkoittaa kaytdnndssa
sit4, ettd oppilaalla voi olla kouluavustaja tai hanté varten
voi olla omia materiaaleja. Opetussuunnitelmaa voidaan
myos yksiléllistda hanté varten.

Opetuksen jarjestajan — kunnan tai perusopetusta jarjesta-
véan yksityisen koulun — késisséa on, miten oppilaiden yksil6l-
linen tuki kdytdnndssa jarjestetddn. Lainsdadantd antaa sii-
hen varsin vapaat kadet. Opetusta voidaan jarjestdd muun
opetuksen yhteydessé ja jossain muussa paikassa, kuten
pienryhméssa. Eri puolilla maata tata tulkitaan eri tavoin.

Eri kunta, eri tulkinta

Helsingin yliopiston erityispedagogiikan professori Markku
Jahnukainen on selvittanyt tutkimuksissaan erityisopetuk-
sen tilaa Suomessa. Tuorein tutkimus, jossa han on muka-
na, julkaistiin syyskuun 2018 lopussa valtioneuvoston selvi-
tys- ja tutkimustoiminnan julkaisusarjassa.

— N&emme, etta erityisen tuen opetusta tosiaan sovelletaan
eri tavalla eri puolilla Suomea. Eroja on varsinkin siind, mis-
sd& menee tehostetun ja erityisen tuen raja. On varsin suu-
ria eroja siind, paljonko kunnissa annetaan erityista tukea,
vaikka oppilasjoukot eivat poikkea toisistaan olennaisesti.

Maakunnittain katsottuna tehostettua tukea sai vuonna
2016 eniten Pohjois-Karjalassa, 10,6 prosenttia oppilaista,
ja vahiten Kainuussa, 6 prosenttia. Erityista tukea annettiin
eniten Kymenlaaksossa, 11,7 prosentille oppilaista. Vahiten
erityistd tukea annettiin Keskipohjanmaalla, 5 prosentille
oppilaista.




YKSILOLLINEN TUKI JA ERITYISOPETUS

Markku Jahnukainen

— Herattdd vahan kysymyksia, miten yhdenvertainen kohte-
lu toteutuu eri puolilla Suomea. Tutkimukset antavat viitteita
siitd, ettd samanlainen lapsi saattaa joutua eri kunnassa
erilaiseen asemaan. On aika selkedd, ettd suuremmissa
kaupungeissa ja etelampéna |6ytyy pienid, kauempana ole-
via kuntia todenndkdisemmin monipuolisesti palveluja.

Kohdennettua tukea yldkouluun

Eniten Markku Jahnukaista askarruttavat valiinputoajat. Pe-
ruskoulussa tukea kuitenkin saa, mutta ysiluokan jélkeen
koulunsa ovet sulkevan nuoren perédén ei koulujarjestelma
endd huutele. Useimmat hoitavat itsensd hienosti jatko-
opintoihin, mutta eivét kaikki. Ja useimmin niiden ulkopuo-
lelle ja&vat juuri tehostetun ja erityisen tuen piirissa olleet
oppilaat. Nain oli myds syksylla 2017.

—Téssé nakyy sama kuin omissa aiemmissa tutkimuksissa-
ni. Ja vaikka nuori olisi padassytkin opintoihin, ne voivat paat-
tyd akkid. Maailma muuttuu toiselle asteelle siirryttdesséa
kovin erilaiseksi. Jos nuori ei ole tutustunut oppilaitokseen
ennalta, jos han ei tunne sielti ketdén eiké tiedd, kenelta
hakea apua heti alussa, hanella voi olla kahden tunnin am-
matilliset opinnot suoritettuna.

—Tama on se ryhmé, johon pitd& panostaa. Ylékoulusta pi-
ta& 16ytaa ne nuoret, jotka tarvitsevat todennékdisesti tukea,
ja sitten kohdentaa tukea heihin, Jahnukainen painottaa.

”On viitteita siita, etta
samanlainen lapsi saattaa
joutua erityisopetuksen
suhteen eri kunnissa
erilaiseen asemaan.”’

Tukea kouluasteiden siirtymévaiheeseen sita
tarvitseville

Jahnukainen ei kannata oppivelvollisuuden jatkamista, silla
se ei ole mitenkdan ongelmatonta. Sen sijaan han kannat-
taa tukea kouluasteiden vélivaiheeseen sille pienelle joukol-
le nuoria, jotka sita kaipaavat.

— Yl&koulussa laaja-alainen erityisopettaja pystyy jo 8. luo-
kalla tunnistamaan ne oppilaat, jotka tukea todennékdises-
ti tarvitsevat siirtyessdén seuraavalle kouluasteelle. Siin&d
kohti pitéisi mietti& eri vaihtoehtoja. Voitaisiin seurata heita
sen jalkeen, kun he ovat ldhteneet yldkoulusta. Voitaisiin
ikdan kuin pistokokein seurata, mita oppilaille on tapahtunut
koulun jalkeen kesékuussa ja jalleen elokuussa, kun pitaisi
menna sinne uuteen oppilaitokseen.

— Erilaisia pienimuotoisia kokeiluja on tehty eri puolilla Suo-
mea. On syntynyt linkkeja, joilla nuoria ohjataan eteenpéin,
mutta mitdén velvoitetta siihen ei ole. Velvoite tdhén silloitta-
miseen pitéisi ndiden oppilaiden osalta olla. Siihen kannat-
taisi panostaa: heité ei kuitenkaan ole kovin paljon.




Opinto-ohjaaja Mia Gerdt

Polkua peruskoulu:
ammattiopi n’toih'
pitdisi tasoittaa *.




NAKOKULMA: SIIRTYMA JATKO-OPINTOIHIN

Opinto-ohjaaja Mia Gerdt, Kaukajarven koulu, Tampere

Sujuvasti peruskoulusta

eteenpain

Kun peruskoulun ovi sulkeutuu
viimeista kertaa, nuoren maailma
muuttuu. Kaukajarven koululla
Tampereella on kaytdssa
toimintamalli, jonka avulla
peruskoulun ja ammattiopintojen
valiselle kuilulle rakennetaan siltaa.

Osa ei jatka koulussa
ainakaan heti

e Peruskoulun 9. luokan paatti
n.57 600 nuorta vuonna 2016.
0,1 % heista ei hakenut heti
jatko-opintoihin.
1400 nuorta jai koulutuksen ulkopuolelle.
Tytbistd 63 % haki ensisijaisesti lukioon,

pojista 55 % ammatilliseen koulutuk-
seen.

Runsaat 7 % nuorille suunnatun am-
matillisen koulutuksen opiskelijoista
keskeytti opintonsa, lukiokoulutuksen
keskeytti 3 %.

Lahde: Tilastokeskus,
Koulutukseen hakeutuminen

Kaukajérven, Etela- ja Pohjois-Hervannan koulujen 8. ja 9.
luokkien oppilaat voivat opiskella puolet lukuvuodesta pai-
van viikossa Tampereen Seudun ammattiopisto Tredussa.
He opiskelevat sielléa peruskoulun valinnaisaineita, fysiikan,
aidinkielen ja oppilaanohjauksen opintoja. Sisallét tulevat
peruskoulun opetussuunnitelmasta — opiskeluympéristé
vain on toinen.

Oppilaat opiskelevat aineita kuudella alalla: sahké-, puu-,
muovi- ja kumialalla, media-alalla, automaatioalalla seka
kone- ja tuotantotekniikan alalla. Liséksi he tutustuvat mui-
hin Tredun Hervannan toimipisteen aloihin.

Koulujen yhteisty6té on tehty nyt nelja vuotta. Kokemukset
ovat hyvid; oppilaat pitdvat kaytannonlaheisesta opiskelus-
ta.

Erilainen koulupéivéa motivoi

— L&hdimme liikkeelle kunnianhimoisesti. Ensimmainen erd
opiskelijoita rakensi puhelimen kaiuttimet. He rakensivat nii-
hin sisallét sahkoalalla, muovikuoret muovi- ja kumialalla,
puiset telineet puualalla ja kirjoittivat lopuksi raportin me-
dia-alalla. Fysiikan oppisiséllét opetti sdhkdalan opettaja,
aidinkielen sisallét media-alan opettaja. N&in he opiskelivat
huomaamattaan peruskoulun aineita ihan toisella tavalla,
selittdd Kaukajérven koulun opinto-ohjaaja (opo) Mia Gerdt.

Tandemiksi kutsuttu toimintamalli menee ndin: kun perus-
koulun seitseméasluokkalaisille esitellddn valinnaisaineita,
joita he voivat valita seuraavina vuosina, Tandem-opinnot
ovat yksi vaihtoehto.

— Osa sen valinneista oppilaista on nimenomaan kiinnos-
tunut tekniikan aloista. Osa haluaa tutustua paremmin am-
mattiopintoihin. Osaa taas motivoi se, ettd he saavat olla
paivan viikossa jossain muualla kuin tavan koulussa.
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Kysymysta opinto-
ohjauksesta

1. Mika opinto-ohjauksessa toimii hyvin?
e Se, eftd sita ylipaatdadn on. Suomi on yksi harvoista

maista, joissa sita tehdaan jarjestelmallisesti. Ammat-
tikuntaa arvostetaan, saamme tehda ty6ta rauhassa.

e Opinto-ohjaajat tuntevat toisensa yli kouluasteiden ja
koulutusjarjestéjien rajojen. Yhteistyd toimii hyvin.

2. Mita olisi kehitettava?

* Asiat eivat ole joka paikassa hyvin. Koska valtakunnal-
lista méaéaraysta ohjattavien méarésta opoa kohti ei ole,
se antaa mahdollisuuden kuntakohtaisiin tulkintoihin.
Yhdell& opolla ei saisi olla ohjattavia enemmaén kuin
200-250.

e Jarjestelmallistd tdydennyskoulutusta myds ohjaus-
menetelmiin ja ohjauskeskusteluihin seké pienryhma-
ohjauskoulutusta. Taydennyskoulutus on nyt enem-
méan koulutuskentén infoja ja eri aloille tutustumista,
mika on toki todella hyddyllista.

3. Miten itse kehittaisit opinto-ohjausta?

e Palkkaisin kaupungin tasolle opoja, jotka ohjaisivat
nimenomaan kouluasteelta toiselle siirtyvid. Heidan
toimenkuvaansa kuuluisi tutustuttaa ja saattaa perus-
koululaisia toiselle asteelle. "Nivelopo” organisoisi tu-
tustumisia, veisi oppilaita tarvittaessa kédesta pitaen
toiselle asteelle. Han tutustuisi nuoriin jo peruskoulun
puolella ja olisi heille lasnéa viela silloin, kun he aloit-
tavat toisen asteen opinnot. Han olisi pitemmén aikaa
kanssakulkija, ehké toiselta asteelta korkea-asteelle-
kin.
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€ MIA GERDT

e opinto-ohjaaja Kaukajéarven koulussa Tampereella
e Suomen Opinto-ohjaajat ry:n hallituksen jasen
o kayttaa tyossain myoés “kaytavilla luuhailu

-menetelmaa” eli on helposti oppilaiden tavoitettavissa

epamuodollisia keskusteluja varten

Tandem-opinnoissa aloittaa vuosittain 12-16 oppilasta.
M&aréa on pieni, mutta kokemukset ovat olleet todella hyvia.

Péivan jalkeen opolle hehkuttamaan

— Ammatillisen polun valinneet oppilaat ovat hyvin sitou-
tuneita opintoihinsa, ja he ovat olleet tyytyvéisia. He ovat
paésseet tutustumaan moniin aloihin, mutta ovat liséksi
kasvaneet ihmisind. He ovat ottaneet rohkean askelen nuo-
rina, uskaltaneet lahted amismaailmaan pari vuotta muita
nuorempina. Se on antanut heille itsetuntoa, Gerdt kuvaa.

— Paras palaute on se, ettéd opiskelijat eivat ole koskaan
poissa Tandem-pdivind. Monesti on kaynyt niin, etté4 jos
koulupéivé on loppunut vaikka kolmelta, oppilaat eivét pai-
nelekaan kotiin. He tulevat opon luokse koululle hehkutta-
maan, mita he ovat sina paivana tehneet.

Ainoa negatiivinen asia Tandemista ilmenee opettajanhuo-
neiden paassa. On melkoista saatda rakentaa lukujarjestys
niin, ettd samalle paivélle saadaan valinnaisaineet, fysiikka
ja &idinkieli. Palapelin yksinkertaistamiseksi Tandem-oppi-
laat onkin jouduttu siirtimaan samalle luokalle.

Lahelta on I6ydyttava

Yksittaisella koululla ja opollakin on Gerdtin mielesta peliva-
raa jarjestaa asioita, jos tahtoa I6ytyy. YhteistyOverkostojen
laheisiin ammattioppilaitokseen on kuitenkin oltava kunnos-
sa.

Naita raataloityja ratkaisuja pitédad tehdéa lahelld, Gerdt pai-
nottaa.

— Naille nuorille on hyvin tarkead, ettd pysytdan lahella.
Kuuden kilometrin matka vaikka taaltd Kaukajarveltd Tam-
pereen keskustaan on tosi pitk&. Jos lahiyrityksista ja lahel-
|4 olevasta ammattikoulusta 16ytyy joustoa, homma toimii.




SIIRTYMA JATKO-OPINTOIHIN

Mia Gerdt

Yhteistyésta hydtyy myds ammattioppilaitos. Opetushalli-
tuksen mukaan useampi kuin joka kymmenes ammatillisen
perustutkinnon opiskelijoista keskeytti opintonsa vuonna
2017. Noin kolmannes heista siirtyi muihin opintoihin. Opin-
toalaa myd&s vaihdetaan paljon ensimmaisen syksyn aikana.

— Luulen, ettd sitoutumista opintoihin lisda se, mita aikai-
semmin nuoret paddsevat omakohtaisesti kokeilemaan jo-
tain alaa ja innostumaan siita.

Pikasilméys ei riitd motivoimaan

Mia Gerdt on toiminut opona Kaukajarvelld kuusi vuotta.
Hanen mielestdan peruskoulusta eteenpdin lahtevien pol-
kua varsinkin ammattiopintoihin pitdisi vahéan tasoittaa.

— Suurin haaste on porukka, joilla ei ole motivaatiota opis-
kella peruskoulussa. Ei jaksa eika saa kiinni yldkoulun opin-
noista. On myds nakdalattomuutta. Ei ndhda, mihin koulu-
tusta tarvitaan, eika oikein innostuta mistaan.

— Juuri heidéat pitaisi saada tutustumaan ammatillisiin opin-
toihin tekemisen ja kokemisen kautta. Siihen ei riitd kahden
tunnin ryhméssa kiertdminen. Heikosti motivoituneillekin
nuorille pitéisi voida rakentaa toisenlaisia perusopetuksen
polkuja.

”Suurin haaste on porukka,
joilla ei ole motivaatiota
opiskella peruskoulussa. Juuri
heidat pitdisi saada tutustu-
maan ammatillisiin opintoihin
tekemisen ja kokemisen kautta.
Siihen ei riita kahden tunnin
ryhmassa kiertaminen.”

Opinto-ohjaus Suomessa

Opinto-ohjaajia eli opoja toimii peruskoulussa,
lukiossa sekd ammatillisissa oppilaitoksissa.
Opinto-ohjauksen parissa tyéskentelee
Suomessa kaiken kaikkiaan n. 2000
ammattilaista. Paatoimisia opoja on noin 1500.
Heista 600 tyoskentelee perusopetuksessa.
Perusopetuksessa suositus on 250 oppilasta
yhta opoa kohti. Lukiossa ja ammatillisella
puolella ohjattavia saattaa olla enemman.

(Lahde: Suomen opinto-ohjaajat ry)




Oppimisanalytiikan keskuksen johtaja
Mikko-Jussi Laakso:

Oppimisanalytii
avulla saadaan i
signaaleja oppin

ongelmista




NAKOKULMA: OPPIMISANALYTIIKKA

Turun yliopiston Oppimisanalytiikan keskuksen johtaja Mikko-Jussi Laakso:

Oppimisanalytiikka auttaa
ennakoimaan oppimisen pulmia

Oppimista vaikeuttavia

asioita voidaan tunnistaa
oppimisanalytiikan avulla ennen
kuin niist& tulee ongelmia. Kun
niihin puututaan ajoissa, lasta ja
nuorta voidaan auttaa oppimaan
paremmin.

Mita on oppimisanalytiikka?

Oppimisanalytiikka on kunkin oppi-
laan koulutyén yhteydessa tuottaman
datan hyddyntamista: sen mittaamista,
kerdadmista, analysointia ja raportoin-
tia. Oppimisanalytiikan avulla koete-
taan ymmartaa, millaisia prosesseja
oppimiseen liittyy ja miten yksittéista
opiskelijaa voitaisiin auttaa etenemaan
opinnoissaan yksil6lliseen tahtiin.
Joka neljas peruskoulu kayttaa ViLLE-
oppimisjarjestelmaa ja sen oppimisa-
nalytiikkaa.

Elokuussa 2018 jarjestelman kautta

oli palautettu tehtavia yli 20 miljoonaa
kertaa.

Opiskelu on innostavaa, kun se on sopivasti haastavaa, ja
uusia asioita oppii. Kun oppiminen alkaa tdkkid, intokin hii-
puu. Enta, jos tokkiminen huomattaisiin ajoissa? Jos osat-
taisiin puuttua tdsmana juuri siihen asiaan, miké alkaa tun-
tua vaikealta ennen kuin oppilas tippuu kunnolla kérryilta?
Ja vield niin, ettd opettaja saisi automaattisesti halytyslipun
eteensad juuri siiti asiasta?

Tatd on oppimisanalytiikka. Se tarkoittaa kunkin oppilaan
koulutydn yhteydessa tuottaman datan hyddyntamistd —
sen mittaamista, kerddmista, analysointia ja raportointia.
Oppimisanalytiikan avulla koetetaan ymmartda, millaisia
prosesseja oppimiseen liittyy ja miten yksittaistd opiskeli-
jaa voitaisiin auttaa eteneméén opinnoissaan yksildlliseen
tahtiin.

Hiljaiset signaalit nakyviin

— Minua kiinnostaa, miten oppimisen ongelmia voidaan
ehkaistd ennalta. Signaaleja mahdollisista tulevista oppi-
misvaikeuksista on olemassa, jos ne saadaan nakyviin.
Oppimisanalytiikan avulla voidaan tunnistaa automaatti-
sesti tallaisia solmukohtia. Taméan tiedon avulla pystytdén
reagoimaan ennen kuin ongelma on oikeasti syntynyt, avaa
Mikko-Jussi Laakso. Han toimii Turun yliopiston Oppimi-
sanalytiikan keskuksen johtajana.

Oppimisanalytiikan keskus on kehittdnyt noin kymmenen
vuoden ajan ViLLE-jarjestelmad, jonka avulla voidaan ha-
vainnollistaa, miten oppilaat ovat sisdistaneet eri oppiai-
neiden sisaltdja. Oppilaat kayttavat esimerkiksi matematii-
kassa yhden tunnin viikossa siihen, ett he tekevéat ViLLEn
verkkoportaalissa tehtévia.

Toisto auttaa oppimaan
Tehtavéat ovat VILLE& kayttavien opettajien laatimia ja pe-
rustuvat opetussuunnitelmaan. Kunkin kayttéjan laatimat
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Kysymysta
perusopetuksesta

Mika toimii perusopetuksessa hyvin?

Opettajan ammatti on edelleen yksi arvostetuim-
mista Suomessa. Meilld saadaan hyvia opiskelijoita
tulevaisuuden opettajiksi. Heité koulutetaan hyvin ja
tehokkaasti. Peruskivi on kunnossa.

. Mita olisi hyva kehittaa?

Paljon kehitettdvaad olisi siinda, miten hyddynnettéi-
siin opetusteknologiaa vield paremmin oikeissa ti-
lanteissa. Siina tarvitaan lisda tdydennyskoulutusta,
ja maalaisjarkistd kehittdmistd yhdessa opettajien
kanssa. Kysytaan, miké auttaisi arkea, mitéa haluttai-
siin kehittaa, eika lahdeta liikkeelle laitteiden kautta.

. Mista itse aloittaisit kehittdamisen?

Loisin mallin, jossa kaytdnnon tekijat, opettajan-
koulutuslaitokset, tutkijat ja kehittdjat istuvat saman
poydan aareen. Saataisiin yhteiskehittaminen pydri-
maén, ja voitaisiin tehda paatdksia tietojohtamisen
perusteella. Mika toimii, mika ei?

€ MIKKO-JUSSI LAAKSO

¢ yliopistotutkija, dosentti Turun yliopiston Tulevaisuuden

teknologioiden laitoksella

e tutkinut ja kehittdnyt oppimisanalytiikkaa vuodesta 2004

e Oppimisanalytiikan keskuksen vetaja
(oppimisanalytiikkaa hyodyntava oppimisymparisto,
joka arvioi oppilaiden vastaukset automaattisesti ja
koostaa opettajalle raportteja oppimisesta)

e tutkii mm. e-oppimista, oppimisen pelillistdmista ja
teknologian hyédyntamista oppimisessa

tehtavat ovat koko yhteisdn kaytettdvissa. Tehtavéat antavat
oppilaalle valittdtmasti palautteen osaamisesta. Se on tarke-
aa. Toinen tarked asia on toisto. 45 minuutin aikana oppilas
ehtii tehda 6—-8 kertaa enemman tehtavia kuin perinteisella
oppitunnilla.

— Meilla on paljon tutkimustuloksia siité, ettd ilmaisia lou-
naita ei oppimisessa ole. Oppimistulokset paranevat harjoit-
telulla. Jos haluat oppia, pitdd oppia tekemaan tyétd sen
eteen, Laakso muistuttaa.

— VILLEn konsepti perustuu tdhén. Kun teet tehtavia ja
osaat, saat vélittdman palautteen ja onnistumisen kokemuk-
sen monta kertaa viikossa. Se vaikuttaa motivaatioon. Jos
sité on riittavasti, menet vaikka seinén Iapi.

Laakson mukaan oppilaat ovat ViLLEsté innoissaan.

— He eivat koe tekevdnsa duunia, vaan haluavat tehda.

Tekeminen on pelillistetty. Oppilaat kerdavat pisteita ja po-
kaaleja, saavat valitdnta palautetta siitd, missa ovat hyvia.
Samalla lasten virheidensietokyky kasvaa. Se on todella
tarkeaa.

Elokuussa 2018 joka neljas peruskoulu Suomessa kaytti
VILLE-jarjestelmaa opetuksessaan. Sitd kaytti noin 7000
opettajaa ala- ja ylakouluista seka lukioista, jonkin verran
myos yliopistoista. VILLEn kautta oli elokuussa jaettu noin
70 000 tehtavaa, ja niité oli palautettu yli 20 miljoonaa ker-
taa.

Tama on ainutlaatuista dataa eri-ikdisten lasten ja nuorten
oppimisesta. Kukin opettaja ndkee vain omien oppilaidensa
datan, ja tietoturvasta seka tietosuojasta pidetdan tarkkaa
huolta.



OPPIMISANALYTIIKKA

Mikko-Jussi Laakso

Ennakkovaroitus pulman syntymisesta
Oppimisanalytiikka toimii opettajan ja koulujarjestelméan na-
kokulmasta seuraavasti. Esimerkiksi alakoulun matematii-
kassa yksi hankalista solmukohdista on kymmenen ylitys.
Oppilaiden vastauksien perusteella voidaan automaattisesti
nayttdd liikennevaloperiaatteella oppilaiden osaaminen tal-
laisissa solmukohdissa.

— Jos ne nayttavat vihreéda, kaikki on kunnossa. Oranssi ke-
hottaa opettajaa olemaan valppaana. Punainen valo kertoo,
ettd ongelma on jo syntynyt, Laakso kuvaa.

Sitten tarvitaan oppilaiden tuntemista.

— Ajankayttd voi liittyd oppilaan oppimistyyliin: siihen, ettd
h&n on valmis tekem&an t6itd edistydkseen. Se voi liittya
myos siihen, ettd hanelld on vaikeuksia ymmartaa kyseista
asiaa. Opettajan taytyy siis analysoida ja tulkita tilannetta,
Mikko-Jussi Laakso tarkentaa.

Jos opettaja paattelee, ettd oppilas on ymmallaan, opetta-
ja antaa hanelle tasméana tukiopetusta. Jossain tilanteessa
mukaan voi tulla erityisopettaja.

"Oppimisanalytiikka auttaa
kohdentamaan tukiopetusta ja
erityisopetusta juuri
oikeaan paikkaan.”

— Miten tukiopetuksen ja erityisopetuksen resurssit koh-
dennetaan oikeaa paikkaan? Siind oppimisanalytiikan
mahdollistama tietopohjainen johtaminen auttaa. Se tukee
opettajan paatdksentekoa. Sen jalkeen on tarkead, miten
reagoidaan.

Lisaa aikaa itse opettamiselle

Oppimisanalytiikan hyédyntadminen vapauttaa myds opetta-
jan aikaa. Kyné- ja paperitesteja ei tarvitse jarjestdd eiké
opettajan kayttda aikaansa niiden korjaamiseen. Se voi tar-
koittaa yhteensé tuhansia ja tuhansia ty6tunteja koko Suo-
messa.

— Meilld on yksi raaka tekija pelissé: aika. Jos haluamme,
ettd kaikki koululaiset ja opiskelijat pysyvat opetuksessa
mukana, pystymmekd sdadstdmaan opettajalle takaisin ai-
kaa arkeen? Liian usein hienot suunnitelmat eivét toteudu,
koska niita ei pystyté vieméaan arkielaméssa lapi.

— Tehdaan siis opetusteknologian avulla niitd asioita, jois-
sa tietotekniikka on todella hyva. Samalla sadastetdan aikaa
siihen, ettd muilla tunneilla voidaan keskittyd ihmisohjauk-
seen. Isossa mittakaavassa puhutaan siité, miten opettajien
ja erityisopettajien resursseja voidaan kayttdd mahdollisim-
man tehokkaasti.




EK:n ehdotukset
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Koulutustakuusta osaamistakuuseen
— EK:n ehdotukset

Peruskoulun tarkea tehtavé on luoda jokaiselle oppilaalle hyvéa perusta elinikdiseen oppimiseen. Sen
pitdd myo6s herattad nuori kiinnostumaan omasta tulevaisuudestaan. Koulutustakuusta onkin siirryttava
osaamistakuuseen. Jokaisella nuorella on oltava hyva perustaidot, kun h&n p&aéattadd peruskoulun.

EK ehdottaa seuraavan hallituksen koulutuspolitiikan karjeksi perustaitojen osaamistakuuta.
Osaamistakuuohjelmaan kohdennetaan sata miljoonaa euroa vuodessa neljan vuoden ajan,
ja se toteutetaan opetus- ja kulttuuriministeriéon johdolla.

Osaamistakuuohjelmalla tuetaan paikallista koulujen johtamista. Sen tavoitteita ovat oppilaiden
yksiléllisen tuen vahvistaminen, oppimisanalytiikan kayttdéonotto ja ylakoulu-uudistus.

o Vahvistetaan perustaitoja yksil6llisella tuella

Perustaidot (luku- ja kirjoitustaito, matematiikka) luovat oppimisen ja opiskelun perustan. Ne
ehkéisevat tehokkaasti syrjaytymista.

e (Osaamistakuu toteutetaan lisddmalla oppilaan yksiléllista tukea, ottamalla
oppimisanalytiikka kayttédn tukemaan opetusta ja oppimista seka
kehittamall& peruskoulun yldkoulua.

o Kohdennetaan resursseja oppilaiden yksildlliseen tukeen alakoulusta alkaen.
Varmistetaan, ettd kaikki pysyvat mukana.

e Sen sijaan, ettd pidennetaan oppivelvollisuusikaa, kohdennetaan liséa
resursseja perusopetuksen yksildllisen tuen ja ylakouluvaiheen kehittdmiseen.

31



32

e Otetaan kaytt66n oppimisanalytiikka

PISA-tulokset osoittavat, ettd heikkojen osaajien maara on kasvanut Suomessa esimerkiksi
lukutaidon, matematiikan ja luonnontieteiden alueilla. Lis&ksi huippuosaajia on varsin vahan,
eiké& luonnontieteiden opiskelu kiinnosta suomalaisnuoria. Lasten ja nuorten talousosaamista
on tarpeen vahvistaa |api koulutusjarjestelman. Taloustaitojen oppiminen puolestaan edellyttaa
hyvi& perustaitoja.

Perustaitojen varmistamiseksi olisi otettava k&yttéon oppimisanalytiikka.
Se on opettajien ja oppimisen tuen tydvaline. Sen avulla on mahdollista
tunnistaa oppimisvaikeudet ja kohdentaa tukitoimia oikea-aikaisesti.

Oppilaiden kiinnostusta opiskella matematiikkaa ja luonnontieteita voidaan
lisata vahvistamalla perustaitoja, ottamalla k&yttddn monipuolisia ja
toiminnallisia opetusmenetelmia seké lisddmalla yhteisty6té yritysten ja
koulujen kesken.

Yl&kouluvaiheessa oppilaille luodaan nykyista joustavampia mahdollisuuksia
edetd opiskelussa yksil6llisesti. Nain voidaan tukea siirtymia jatko-opintoihin
ja erilaisia lahjakkuuksia.

e Kaynnistetdan ylakoulu-uudistus

Osaamistakuu edellyttdd henkildkohtaista oppimisen ohjausta ja yksiléllista tukea. Suomessa
on jo kaytdssa joustavan perusopetuksen toimintamalli, jota kautta osaamistakuun rahoitus
voidaan kohdentaa. Koulu saa itse p&attaa, kuinka se organisoi opetuksen ja ohjauksen
osaamistakuun varmistamiseksi.

Kaynnistetaan ylakoulu-uudistus, joka tukee oppilaiden perustaitojen ja
motivaation vahvistamista ja siirtymisté jatko-opintoihin. Luodaan esim.
15 prosentille ikaluokasta mahdollisuudet henkilékohtaiseen, ohjattuun
oppimispolkuun.

Lisataan yhteistyodta perusasteen ja ammatillisen koulutuksen kesken.
Oppijan yksiléllinen koulupolku voi siséltdd ammattiopintoja jo ylékoulussa.
Vastaavasti peruskoulun ja lukion yhteistydssa voidaan tukea yksil6llista
opintojen etenemistd esimerkiksi matematiikan ja vieraiden kielten
opiskelussa.




Luonnontieteissa
parhaimpien ja
heikoimpien viélinen
osaamisen ero on suuri

Vuoden 2015 PISA-tutki-
muksessa 9.-luokkalaisten
luonnontieteiden osaamisen
eroa voidaan havainnollistaa
pistemaarien jakaumalla.
Kuviossa noin 40 pisteen

ero vastaa yhden koulu-
vuoden opintoja. 9. luokalla
ikaluokkansa paras 10 % on
lukiolaisten kakkosluokka-
laisten tasolla, ja heikoimmat
10 % peruskoulun kuutos-
luokkalaisten tasolla.

Myés lukutaidon ja matema-

tiikan osalta tilanne on sama.

Nuorten
luonnontieteiden
osaaminen heikentynyt
10 vuodessa

Suomalaiset 15-vuotiaat
olivat vuoden 2015 PISA-tut-
kimuksessa OECD-maiden
toiseksi parhaita Viron ja
Kanadan kanssa. Parhaat
osaajat tulivat Japanista.

Heikosti luonnontieteita
osaavia oppilaita on kuiten-
kin yha enemman. Suoritus-
tasolle 1 ja sen alle jaéavien
maara oli noin kolminker-
taistunut vuoden 2006 run-
saasta 4 prosentista noin
12 prosenttiin vuonna 2015.
Erinomaisesti suoriutuvien
oppilaiden mé&ara oli pudon-
nut 21 prosentista (vuonna
2006) 14 prosenttiin (2015).
7 prosenttiyksikén ero on
tilastollisesti merkittava.

Luonnontieteiden pistemaérien jakauma, PISA 2015
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N. 40 pisteen ero vastaa yhden kouluvuoden opintoja

Lahde: OECD. 2016. Excellence and Equity in Education. PISA 2015 Results (Volume 1). Paris. OECD

Oppilaiden jakautuminen eri suoritustasoille luonnontieteissa
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PISA-tutkimuksessa oppilaille on méaritelty luonnontieteissa kuusi suoritustasoa. Tasoa 2
pidetaan tasona, joka oppilaan pitéisi vahintddn saavuttaa peruskoulun aikana. Taso 6 kuvaa
huippuosaamista.

(Lahde: Vettenranta, Valijarvi, Ahonen, Hautamaéki, Hiltunen, Leino, Lahteinen, Nissinen K.,
Nissinen V., Puhakka, Rautopuro, Vainikainen: Huipulla pudotuksesta huolimatta. Opetus- ja
kulttuuriministerién julkaisuja 2016:41, s. 44)

33



Tyttojen ja poikien Tyttéjen ja poikien lukutaidon ja matematiikan pistemééaran erotus

osaamisen erot persentiileittain
matematiikassa ja
lukutaidossa ovat pistemaarien
suuria erotus
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alapuolelle jakaumassa jaa luokasta

tapauksista 1 % (1. persentii- Matematiikka =~ s | ukutaito

li), 10 % (10. persentiili),
25 % (25. persentiili) jne. Lahde: OECD 2016b
Poikien pistemaéra — tyttdjen pisteméaara, tilastollisesti merkitsevat erot merkitty tahdell.

(Lahde:Salminen, Pulkkinen, Koponen & Hiltunen, Tyttéjen ja poikien valiset osaamiserotmatematiikassa.
Kirjassa Rautapuro, Juuti (toim.): PISA pintaa syvemmaélté — PISA 2015 Suomen paaraportti, s. 244.)

Huolestuttavan isolla Tyttdjen ja poikien osuudet matematiikan eri suoritustasoilla
joukolla nuoria heikko

osaamisen taso 35

matematiikassa 30,7

PISA-tutkimuksessa oppilail- 30
le on mé&aritelty matematii-
kassa kuusi suoritustasoa.
Tasoa 2 pidetdan tasona,
joka oppilaan pitéisi vahin-
tédan saavuttaa peruskoulun
aikana. Taso 6 kuvaa huippu-
osaamista.
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Alimmilla suoritustasoilla on
huolestuttavan suuri osuus 5
nuoria. Poikien osuus on

alemmilla suoritustasoilla 0
. Alle tason 1*  Taso 1* Taso 2* Taso 3 Taso 4* Taso 5 Taso 6
tyttéjen osuutta suurempi.
Lahes 16 prosenttia pojista B ot B Pojat
suoriutuu alle vahimmaista- L ahde: OECD 2016b

son (taso 1 tai alle), tytdista
hieman yli 11 prosenttia. Ta-
soilla 5 ja 6 eroa ei juuri ole.

*Tilastollisesti merkittavat erot suoritustasolla on merkitty tdhdella.

(Lahde: Salminen, Pulkkinen, Koponen & Hiltunen, Tyttéjen ja poikien véliset osaamiserot ma-
tematiikassa. Kirjassa Rautapuro, Juuti (toim.): PISA pintaa syvemmalta — PISA 2015 Suomen
paaraportti, s. 245.)
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Koulutustakuu on tantotila:
jokaiselle perusasteen paattavalle
nuorelle jarjestyy koulutuspaikka.

Osaamistakuu on lupaus:
jokainen perusasteen paattava saa
hyvat perustaidot ja edellytykset
jatko-opintoihin.



